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Alfabetizacao de individuos bilingues

Antonieta Heyden Megale (FMU)

Resumo: O presente estudo tem como objetivo refletir sobre o processo de alfabetizacéo
de estudantes bilingues. Entre outros aspectos, com o suporte teérico de Brisk e
Harrington (2000) e Cloud et al. (2000), analisamos a influéncia do conhecimento de
uma outra lingua e da experiéncia bicultural no processo de alfabetizacéo. Os resultados
apontam para evidéncias de que o conhecimento diferenciado que alunos bilingues
trazem para a escola deve ser considerado pelos professores para assim direcionarem suas
estratégias de ensino e suas considera¢des curriculares.
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1. Introducéo

Existe no mundo atual uma necessidade cada vez maior de se aprender novas
linguas e ter contato com diferentes culturas. A lingua inglesa desempenha nesse quadro
um papel de destaque devido a globalizacdo e a ordem da economia mundial. Frente as
novas demandas, surgem as escolas bilingues e internacionais no Brasil.

Essas escolas, como afirma Sgarioni (2003), foram a principio criadas para acolher
filhos de estrangeiros que moravam ou estavam de passagem no Brasil. No entanto, sdo
cada vez mais procuradas por pais brasileiros que preferem dar a seus filhos educacao nos
padrdes do primeiro mundo. A procura por escolas internacionais e bilingues tem como
principais motivos o aprendizado de idiomas, o conhecimento de outras culturas e a
habilitacdo dos jovens para completar seus estudos no exterior.

Segundo a OEBI' (Organizacgdo das Escolas Bilingues de S&o Paulo), a procura
pelas escolas bilingues cresce consideravelmente. Desde o ano de 2005, foram abertas
quarenta novas escolas de alfabetizacdo simultanea em dois idiomas no Brasil - um
aumento de 25% em dois anos. No estado de Sdo Paulo, de acordo com Moura? (2008),
ha cerca de 45 estabelecimentos da categoria.

Essas escolas bilingues visam em sua totalidade promover o bilinguismo, isto &, o
ensino de duas ou mais linguas, o que inclui o processo de ensino- aprendizagem para a
compreensdo e a producdo de textos orais e escritos. Sabe-se que 0 apice da vida
académica de qualquer crianca € a alfabetizacdo e muito do sucesso académico desta
crianca dependera do dominio dessa habilidade.

O processo de alfabetizacdo de estudantes bilingues demanda amplo entendimento
desses individuos e das muitas varidveis que afetam seu desempenho. Individuos
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bilingues utilizam duas ou mais linguas e convivem com duas ou mais culturas.
Independente da lingua que utilizam e de sua competéncia linguistica, sdo influenciados
pelo conhecimento de uma outra lingua assim como por sua experiéncia bicultural.
Estudantes bilingues fluentes em uma determinada lingua sdo diferentes de falantes
nativos dessa mesma lingua. Esse conhecimento diferenciado que tais alunos trazem para
a escola deve ser considerado pelos professores para assim direcionarem suas estratégias
de ensino e suas consideragdes curriculares.

2. O processo de alfabetizacéo de estudantes bilingues

O processo de alfabetizacdo de estudantes bilingues demanda amplo
entendimento desses individuos e das muitas variaveis que afetam seu
desempenho. Datta (2001) salienta que muitas criangas que pertencem ao grupo
minoritario ao adentrar a escola ja possuem uma lingua bem desenvolvida. De
acordo com Chomsky (1998), todos que sabem uma lingua internalizaram um
conjunto de regras que especifica as sequéncias permitidas naquela lingua.
Além disso, Datta (2001) afirma que pesquisas tém indicado a existéncia de
transferéncia de conhecimentos entre as linguas no que diz respeito ao
processo de alfabetizacdo, aos sistemas sonoros (fonologia) e a habilidades de
comunicacéo. A transferéncia de habilidades de uma lingua para outra exerce
papel fundamental no aprendizado de bilingues. A instrucdo deve ser, portanto,
de acordo com o autor, planejada de modo a ativar essas conexdes linguisticas
e culturais, pois sem essas, 0 aprendizado pode ser fragmentado ou marcado
por sentimentos de ansiedade a respeito da lingua, de seu significado e da
propria identidade do aluno.

De acordo com Brisk e Harrington (2000), no processo de alfabetizacdo ha
também as circunstancias individuais como, por exemplo, o fato de alguns
alunos ja serem bilingues quando iniciam o processo de alfabetizacdo e outros
gue ja foram alfabetizados na primeira lingua quando iniciam a aprendizagem da
segunda lingua. A idade na qual esse processo ocorre também é uma variavel a
ser considerada; algumas criancas iniciam o processo de alfabetizacdo antes de
ingressarem na escola, outras dao inicio a esse processo apenas no primeiro
ano, e ha também quem inicie a alfabetizacdo formal tardiamente devido a
interrupcdes na vida escolar.

Conforme apontam Brisk e Harrington (2000), ser capaz de ler e escrever
em duas linguas envolve o aprendizado das caracteristicas linguisticas e
culturais de ambos os idiomas. Além disso, diversos fatores pessoais, familiares
e situacionais afetam o desempenho de alunos bilingues. As autoras afirmam
gue para se trabalhar de modo eficiente com alunos bilingues, o professor deve
entender ndo apenas das etapas do processo de alfabetizacdo e dos
conhecimentos necessarios para ler e escrever, mas também compreender o
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significado de ser bilingue, bicultural e biletrado, as interacbes que ocorrem
entre as linguas envolvidas e os fatores que afetam o processo de alfabetizacéo.

Indo mais além, Byalistok (2001) afirma que o sucesso na alfabetizacéo de
criancas bilingues depende de fatores sociais, politicos e educacionais que
definem o ambiente da crianga durante o processo formal de alfabetizacdo. A
alfabetizacdo no contexto escolar pode ser realizada em duas linguas, na qual a
L1 e a L2 da crianga s&o utilizadas simultaneamente, como ocorre em alguns
programas de imersdo. Cox e Peterson (2001) salientam que o termo
biletramento refere-se a toda e qualquer instancia em que a comunicagao ocorre
em duas ou mais linguas em torno do material escrito. Defendem ainda que um
contexto de biletramento eficaz € aquele que permite que a crianca usufrua de
trés continuos, que sdo as habilidades orais e escritas, as receptivas e
produtivas e as de primeira e segunda lingua em todos 0s momentos.

Porém, criancas cuja L1 pertence ao grupo minoritario se encontram em
uma situacdo diferente. Muitas vezes precisam primeiramente adquirir
habilidades linguisticas na lingua majoritaria antes de iniciarem 0 processo
formal de alfabetizacdo. Essas criangcas nem sempre tém oportunidades formais
para aprender ou manter a proficiéncia escrita em sua lingua materna.

Cloud et al. (2000) argumentam que muitos especialistas na area
concordam que o desempenho em atividades de leitura e escrita estdo
diretamente relacionadas com o desempenho oral do aluno na lingua em que
esta sendo utilizada. Dessa forma, os autores recomendam que a alfabetizacao
seja planejada levando em consideracdo as habilidades orais dos alunos na
lingua em que sera realizada. Segundo os autores, a alfabetizacdo formal entre
criancas deve ser iniciada apos o estabelecimento da linguagem oral no idioma
gue sera utilizado nesse processo. Ainda de acordo os autores, alunos mais
velhos - adolescentes ou adultos - possuem habilidades cognitivas mais
avancadas e, dessa forma, facilmente transferem seus conhecimentos prévios
para situacdes de aprendizagem em uma segunda lingua. Cloud et al. (2000)
recomendam que o desenvolvimento da escrita e da leitura entre alunos mais
velhos aconteca de modo integrado, isto €, essas habilidades devem ser
desenvolvidas concomitantemente com as demais habilidades. No entanto, 0s
autores afirmam que independentemente da idade dos alunos, a linguagem oral
deve ser desenvolvida para assegurar a compreensdo geral da lingua e das
atividades relacionadas.

De forma semelhante, Datta (2001) alerta para o fato de que aprender a
ler € essencialmente baseado no desenvolvimento oral. Alunos bilingues
precisam se sentir confiantes para fazer perguntas e expressar suas ideias e
interpretacfes. O autor afirma ainda que ha evidencias de que o trabalho de
producdo oral — contar e recontar historias, interpretar, avaliar e reconstruir
textos — faz com que os alunos utilizem todo seu repertorio linguistico e cognitivo
e, consequentemente, que esses alunos adquiram grande conhecimento sobre
0S géneros textuais. De acordo com o autor, ser alfabetizado também significa
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ser articulado, isto €, capaz de utilizar seu conhecimento da lingua para falar
sobre o texto — desenvolver habilidades narrativas e de interpretagdao, adquirir
conhecimentos sobre os diferentes géneros textuais e de como sao produzidos.

3. Transferéncia de conhecimentos de uma lingua para outra

A alfabetizag&o tem sido definida de acordo com diferentes visdes e todas
essas definicdes contribuem para entender o desenvolvimento desse processo
entre bilingues. A alfabetizacdo é a aquisicdo do cédigo alfabético e conforme
Brisk e Harrington (2000), esse processo envolve aprendizagens referentes a
reconhecimento de letras, codificacdo, decodificacdo, reconhecimento de
palavras e compreensédo de sentencas. Ainda segundo as autoras, alunos que
estdo sendo alfabetizados em duas linguas podem aprender 0s processos
psicolinguisticos por meio de uma das linguas e aplicar as estratégias
aprendidas em uma lingua para a outra. Porém, é necessario que aprendam o
sistema simbolico especifico, as palavras, a gramatica, e a estrutura de texto de
cada lingua. Cloud et al. (2000) afirmam que oS seguintes aspectos sao
geralmente transferidos de uma lingua para outra:

- habilidades sensério-motoras: coordenacéo do olho com a mao, memoria
visual, e habilidades discriminatorias e espaciais.

- caracteristicas comuns ao sistema escrito: alfabeto, associacdo som-simbolo,
pontuacao e regras especificas.

- estratégias de compreensdo: localizacdo da ideia principal e previsdo dos
acontecimentos do texto, entre outras.

- estratégias de estudo: utilizacdo de materiais de referéncia e técnicas de
aprendizagem.

- habitos e atitudes: atencdo seletiva, persisténcia e concentragéo.

Cloud et al. (2000) salientam ainda que a transferéncia de conhecimentos de uma
lingua para outra acontece com maior intensidade quando as linguas envolvidas séo
semelhantes. Contudo, os autores afirmam que mesmo no caso de linguas ideograficas e
linguas alfabéticas, os alunos podem aplicar conhecimentos ndo especificos de uma
lingua para outra.

Ha também autores que definem a alfabetizacdo como uso do codigo alfabético em
praticas sociais - letramento. Cavalcanti (1999) salienta que o estudo do letramento exige
0 estudo de grupos sociais e instituicdes dentro das quais alguém aprende a interpretar
ndo apenas as palavras, mas também o mundo de uma determinada maneira. Dessa
forma, a autora explica que as praticas de letramento desses grupos constituem um
repertorio que vai muito além da linguagem e do letramento. A autora explica que o
letramento € um conjunto plural de préaticas sociais que envolvem modos de falar,
interagir, pensar, avaliar e acreditar.

Sabe-se também da existéncia de muitos autores que rejeitam a coexisténcia dos
termos alfabetizacdo e letramento com o argumento de que em alfabetizacdo estaria
compreendido o conceito de letramento, ou vice-versa. Dessa forma, conforme salienta
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Brisk e Harrington (2000), alunos bilingues na fase de alfabetizacdo devem aprender
como utilizar a linguagem escrita em contextos diferentes e para finalidades diversas,
dominando essas habilidades em cada lingua e em cada contexto cultural.

Somando-se a isso, Bialystok (2001) afirma que individuos bilingues devem
dominar as habilidades cognitivas necessarias ao letramento. Cada lingua tem uma
relacdo diferente com sua prépria grafia, assim como cada sistema escrito representa uma
relacdo diferente com sua lingua falada. Em cada grupo social a alfabetizacdo tem um
valor diferenciado, e em cada sistema educacional envolve questdes pedagodgicas
distintas.

Bialystok (2001) aponta que € importante também, saber o tipo de
bilinguismo dos individuos envolvidos no processo de alfabetizacdo, pois estes
influenciam de modo diferenciado nesse processo.

Segundo a autora, os idiomas envolvidos também interferem na
alfabetizacdo. Duas linguas podem ser escritas utilizando o mesmo alfabeto ou
utiizando alfabetos diferentes, nesse caso exigindo das criangas mais
conhecimentos para que o texto seja decodificado.

4. Variaveis que influenciam o processo de alfabetizacéo

Bialystok (2001) afirma que as experiéncias que as criangas possuem
anteriores ao inicio do processo de alfabetizacéo formal, principalmente no que
se refere a leitura de histérias, também sdo fundamentais. Bialystok (2001)
argumenta que muito anterior a existéncia de qualquer histéria, a experiéncia
inicial de criangcas com livros que possuem apenas figuras estabelecem um dos
primeiros estagios para a atividade de leitura. Durante essas interacbes as
criancas aprendem sobre os mecanismos de leitura (como virar as paginas e
proceder através do livro), percebem os prazeres relacionados a leitura e
comecam desse modo, a se interessar pela leitura. Essas experiéncias moldam
0 modo com que as criangcas se aproximam da leitura e contribuem diretamente
ao desenvolvimento das habilidades literarias nos préximos anos. A autora
acrescenta ainda que as historias que séo parte dessas experiéncias sociais
iniciais ajudam a desenvolver habilidades cognitivas e linguisticas que capacitam
a crianca a ler. Ler para uma crianca gera uma oportunidade muito rica de
exposicdo das convencdes e estilos de linguagem utilizados na criagcdo de
historias.

Ainda segundo a autora, criancas bilingues podem ter acesso a histérias
em uma ou ambas as linguas, e isto também é um elemento chave para a
alfabetizacdo. A experiéncia bilingue varia bastante de acordo com o aluno e
isto pode ter consequéncias significativas em como uma crianca bilingue
aprende a ler. Bialystok (2001) alerta para fatos importantes tais como:

- 0 contexto social € sempre Unico para cada lingua especifica;

- as descobertas relacionadas a aspectos linguisticos sdo dependentes de
fatores como a estrutura da lingua e a proficiéncia nesta.
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- as implicagcdes cognitivas de utilizar a lingua sdo relacionadas aos
propasitos para os quais cada lingua € utilizada.

De acordo com essas afirmacfes, conclui-se que as criangas bilingues
nao apenas desenvolvem 0s conceitos bases para aprender a ler diferentemente
das criancas monolingues, mas também desenvolvem esses conceitos
separadamente para as duas linguas, de acordo com suas experiéncias com
cada uma delas. Segundo a autora, se a pesquisa que conecta essas
descobertas para a alfabetizacdo estiver correta, entdo existem seérias
implicacdes para criancas bilingues em fase de alfabetizacdo. Experiéncias
diferenciadas no desenvolvimento de conceitos na fase inicial levardo a
possibilidades de sucesso diferenciadas no dominio dessa habilidade.

Indo mais além, Brisk e Harrington (2000) afirmam que o conhecimento da
cultura por parte de individuos bilingues e a habilidade de se adequar a ambas as culturas
também interferem consideravelmente no processo de alfabetizacdo. De acordo com
Harmers e Blanc (2000), individuos bilingues podem ser diferenciados em termos de
identidade cultural, obtendo-se bilingues biculturais, monoculturais, aculturais e
desculturais. Por bilinguismo bicultural, entende-se o individuo bilingue que se identifica
positivamente com os dois grupos culturais e € reconhecido por cada um deles. No
bilinguismo monocultural, o individuo bilingue se identifica e é reconhecido
culturalmente apenas por um dos grupos em questdo. Deve ser ressaltado que um
individuo bilingue pode ser fluente nas duas linguas, mas se manter monocultural.
Acultural é considerado o individuo que renuncia sua identidade cultural relacionada com
sua L1 e adota valores culturais associados ao grupo de falantes da L2. Finalmente, o
bilinguismo descultural se d& quando o individuo bilingue desiste de sua propria
identidade cultural, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do grupo falante da L2.
Brisk e Harrington (2000) argumentam que alunos bilingues precisam entender o
contexto cultural de sua audiéncia para determinar a estrutura do texto a ser utilizada,
assim como quando leitores precisam entender o contexto cultural do autor para tracar
suas expectativas em relacéo a organizacéo do texto.

Reforcando essa ideia, Goodman (1995) afirma que é importante reconhecer o
significado da historia da crianca no desenvolvimento do conhecimento. Todo ser
humano tem uma histéria e esta ndo é composta apenas por suas experiéncias diarias, mas
abrange sua inclusdo numa familia, comunidade e cultura. A participacdo por parte da
familia, da comunidade e das varias subculturas no processo de alfabetizacdo e a
exposicdo quotidiana em experiéncias de leitura e escrita também fazem parte da historia
humana.

Brisk e Harrington (2000) defendem que, em relacdo a como a interagao entre as
linguas afeta o processo de alfabetizacdo, deve-se observar fenbmenos tais como: a
escolha da lingua, alternancia de cddigos e a utilizacdo de ambas as linguas ao realizar
atividades que requerem o uso da linguagem escrita. O fato de individuos bilingues
utilizarem ambas as linguas ndo é sinal de confusdo. Bilingues escolhem uma lingua
particular para falar, ler, escrever devido a diversas razdes, tais como: nivel de
proficiéncia, especificidade do tdpico, caracteristicas da audiéncia e motivacdo para
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utilizar a lingua. As autoras atentam para o fato de que a alternancia de cddigo ocorre
quando o individuo inicia o discurso em uma lingua e entdo opta por utilizar a outra
lingua. A alternancia de codigo pode ocorrer de sentenca para sentenca € mesmo dentro
de uma frase quando apenas uma palavra ou expressao se encontra em outra lingua.
Conforme a autora, esse fenbmeno é mais comum na linguagem oral do que na escrita e
quase sempre obedece a regras gramaticais e estruturais da lingua. As razdes para se
alternar o codigo sdo muitas: pode ser porque uma palavra é lembrada mais rapidamente
em determinada lingua, devido ao fato de um tépico ser mais facil de ser discutido em
determinada lingua, porque existe um desejo de adicionar determinado significado e com
isso € necessario mudar a lingua utilizada ou mesmo porque o individuo ndo conhece
expressao equivalente em determinada lingua. Ainda de acordo com as autoras €
importante salientar que aprender uma nova lingua, como qualquer aprendizado,
demanda a acomodacdo de novas estruturas as ja existentes. Portanto, individuos
bilingues ndo funcionam como dois individuos monolingues, mas como um individuo
integrado com duas linguas ativas interferindo uma na outra e servindo como uma fonte
de comunicacéo eficiente.

Indo mais além, Brisk e Harrington (2000) atentam para o fato de que variaveis
pessoais e relacionadas ao contexto afetam o processo de alfabetizacdo assim como
definem quéo bem sucedido esse processo sera. Por esta razdo, nem todos os estudantes
bilingues desenvolvem competéncias na fase de alfabetiza¢cdo de uma mesma maneira ou
no mesmo ritmo. e podem até mesmo desenvolver competéncias distintas para cada
lingua que participa desse processo.

As autoras salientam que habitos familiares referentes a leitura, a valorizacdo das
linguas envolvidas e a como a linguagem escrita € utilizada nas linguas especificas
influenciam a atitude, motivacdo e proficiéncia do individuo bilingue. Em relacdo a
influéncia da familia, Cloud et al. (2000) afirmam que de forma geral € benéfico se
0s pais ou outros membros da familia servirem de modelo para as criancas,
contanto que estes tenham conhecimento suficiente de como o codigo escrito
funciona. Ainda de acordo com os autores, essa influéncia pode ser otimizada se
os familiares oferecerem as criancas sugestbes concretas, como por exemplo,
livros que acompanham audio ou Cd ROM com livros animados. Essas fontes
séo de grande valor para pais que ndo possuem proficiéncia suficiente na lingua
na qual seus filhos serdo alfabetizados, ou ainda para pais que ndo possuem
conhecimentos do cédigo escrito assim como para aqueles que ndo tém tempo
suficiente para essa atividade. No entanto, os autores salientam que perante
todas as dificuldades acima mencionadas, todos os familiares podem exercer
um papel muito importante na alfabetizacdo dessas criancas que é o de
expectador, isto é, podem expressar sua alegria e orgulho nas tentativas das
criancas em ler, demonstrando por meio de suas atitudes a importancia da
alfabetizacao, ainda que esta aconteca em um idioma diferente daquele falado
em casa.

Brisk e Harrington (2000) afirmam ainda que o desempenho dos alunos na fase
de alfabetizacdo também ¢é influenciado pelos métodos de alfabetizacdo utilizados pela
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escola, pelas expectativas dos professores e por como as linguas envolvidas sdo
promovidas dentro do ambiente escolar. Alunos bilingues tém melhor desempenho em
contextos nos quais as linguas que estdo aprendendo sdo utilizadas e valorizadas. Além
disso, o respeito a lingua nativa do aluno, mesmo que esta nao seja utilizada como meio
de instrucdo, favorece o aprendizado porque isso reflete o respeito pelo préprio aluno e
por suas familias.

5. A lingua de alfabetizacédo

Além disso, as autoras salientam que criancas bilingues podem ser alfabetizadas
em um ambiente no qual sdo expostas a duas ou mais linguas, ou em um ambiente
monocultural no qual tudo acontece em uma unica lingua e a L2 foi aprendida em escolas
ou outras instituicbes. A exposicao a textos e palavras escritas em cada lingua, seja em
casa ou na comunidade, e o status que cada lingua possui em determinada sociedade
podem favorecer ou ndo a motivacgéo para ler e escrever em linguas especificas.

De acordo com Cloud et al. (2000), estudos demonstram que ha vantagens
em se alfabetizar criangas imigrantes em sua primeira lingua. Porém, segundo
0s autores, é possivel que o processo de alfabetizacdo entre criancas falantes
da lingua dominante seja realizado em uma segunda lingua e ainda assim os
alunos sejam alfabetizados eficientemente. De acordo com o0s autores, ao
determinar a lingua inicial para a aprendizagem da leitura e escrita, deve-se
considerar o status da lingua dos alunos na sociedade. Cloud et al. (2000)
propdem as seguintes medidas:

- para falantes da lingua minoritaria, recomendam-se varios anos de
ensino de escrita e leitura na L1. Por volta do terceiro ano de instrucdo na L1, o
ensino formal da escrita e leitura da L2 pode ser iniciado. Contudo, os autores
afirmam que a instru¢cdo na L1 deve continuar a fim de garantir bom nivel de
competéncia linguistica nesse idioma.

- para alunos falantes da lingua dominante, os autores recomendam que a
L2 seja utilizada como lingua inicial para instrucdo académica e para
alfabetizacao.

- em programas bilingues, Cloud et al. (2000) recomendam que a
alfabetizacdo seja realizada na L2 e que, somente apés a instru¢do formal de
leitura e escrita por aproximadamente trés anos nessa L2, esse processo se
inicie com uma nova lingua.

Cloud et al. (2000) defendem a ideia de que a alfabetizagcdo deva
acontecer primeiramente em uma lingua devido a diversos fatores.
Primeiramente, porque existe o risco de que alunos falantes da lingua minoritaria
alfabetizados em duas linguas simultaneamente, sem antes atingir uma boa
competéncia linguistica em sua L1, ndo apresentem rendimento adequado em
ambas as linguas e com isso se sintam linguisticamente ndo-competentes. Além
disso, ha também o risco de que muito tempo seja dedicado a alfabetizacdo em
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duas linguas simultaneamente e que, desse modo, outras areas de
conhecimento figuem comprometidas. Outro fator de risco é que, ao lidar com
duas linguas simultaneamente, os alunos possam nao internalizar de maneira
competente as relacdes grafo-fonémicas de nenhuma das linguas envolvidas, e
dessa maneira, a fluéncia ao ler e escrever seja comprometida, principalmente
nos estagios iniciais.

Todavia, de acordo com Cloud et al. (2000), é possivel que o0 ensino da
escrita e da leitura aconteca em duas linguas simultdnea e eficientemente.
Porém, pelas razdes expostas no paragrafo acima, os autores recomendam um
planejamento sequencial para o ensino da escrita e da leitura. Dessa forma, os
professores podem garantir que os alunos adquiram uma base sélida no que se
refere a escrita e a leitura em um determinado idioma, antes que a instrucao
formal de leitura e escrita em um segundo idioma aconteca.

6. O papel dos profissionais envolvidos no processo de alfabetizacao

Cloud et al. (2000) ressaltam que os profissionais envolvidos no processo de
alfabetizacdo devem considerar cinco aspectos fundamentais para o desenvolvimento das
habilidades de escrita e leitura de seus alunos bilingues: selecdo de materiais didaticos
adequados, desenvolvimento das habilidades orais do aluno, instrucdo culturalmente
apropriada, desenvolvimento de habilidades de codificacdo e decodificacdo e o ensino de
estratégias referentes a escrita e a leitura. Cada um desses aspectos sdo descritos abaixo:

1. Selecédo de materiais didaticos adequados

De acordo com Cloud et al. (2000), a selecdo dos materiais didaticos a serem
utilizados é talvez o passo mais importante quando o professor planeja a instrucdo da
escrita. Os autores recomendam aos professores responsaveis por essa atividade que
considerem: a proficiéncia necessaria para a utilizacdo do material escolhido, o contexto
apresentado no material, a autenticidade e naturalidade da linguagem que aparece no
livro, o publico alvo para quem o material se destina, a relevancia cultural e a satisfacéo
intelectual, estética e emocional que o livro pode produzir.

Em relacdo a proficiéncia necessaria para a utilizacdo do material, os autores
salientam que é necessario avaliar se a complexidade gramatical e o tamanho dos textos
sdo diretamente proporcionais as habilidades orais dos alunos no idioma que sera
utilizado. Além disso, deve-se verificar se o vocabulario principal é conhecido dos
alunos. Segundo os autores, as histérias devem ser significativas, porém passiveis de
deducbes para que dessa forma mesmo os alunos menos proficientes possam tirar
vantagens e entender o significado do texto.

Cloud et al. (2000) afirmam que o contexto também é de extrema importancia.
Figuras e ilustracBes devem estar disponiveis de modo a complementar as informacdes
disponiveis no texto. O texto deve também ser organizado de uma maneira ldgica e coesa,
proporcionando assim facil entendimento por parte dos alunos. Os autores esclarecem
que caracteristicas textuais como italicos, negritos e caixas de didlogos auxiliam no
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entendimento do texto. Somando-se a isso, deve-se verificar se 0 tamanho e o layout das
letras sdo adequados a idade e habilidade dos alunos.

Os autores enfatizam também a importancia da autenticidade da lingua utilizada
no material que sera adotado. A linguagem deve ser natural e previsivel. Além disso, 0s
textos devem ser baseados tanto na linguagem oral como em obras literarias tradicionais.
Cloud et al. (2000) também salientam que o grau de formalidade da linguagem adotada
no livro deve ser apropriada para os alunos.

De acordo com os autores, o publico alvo para o qual o material se destina deve
ser considerado: o texto deve ser adequado a faixa etéria, as ilustragdes do livro devem
abordar realidades distintas — diversas etnias, ragas, religiGes, circunstancias sécio-
econdmica, experiéncias de vida e regiGes geograficas.

A relevancia cultural também é um fator fundamental, segundo Cloud et al.
(2000). Os alunos devem possuir conhecimento e experiéncias suficientes para entender o
texto. Além disso, o material didatico deve valorizar os diferentes grupos culturais em
contato no ambiente escolar. Somando-se a isso, 0s alunos devem compreender e apreciar
as normas e valores implicitos no texto.

Em relacdo a satisfacdo intelectual, estética e emocional, os autores afirmam que
as historias presentes no material didatico a ser adotado devem possuir um contetudo que
privilegie a imaginagéo e criatividade dos alunos. Além disso, a linguagem utilizada deve
ser ritmica e viva.

Somando-se as consideracdes de Cloud et al. (2000), Hudelson (1994) enfatiza a
importancia de inicialmente selecionar livros cujo conteddo abordado possa ser
facilmente previsto pelos alunos. Tais livros podem ser utilizados tanto como uma
estratégia para ajuda-los no desenvolvimento das habilidades necessarias para fazer
previsdes e inferéncias como para demonstrar a utilizacdo simultdnea dos sistemas
semanticos, sintatico e grafo-fonético da lingua. E a familiaridade e a predictabilidade do
contetdo do texto que fazem com que os alunos construam significado, e dessa forma
suas primeiras tentativas de leitura tém maior possibilidade de sucesso.

Cloud et al. (2000) relacionam uma série de materiais imprescindiveis para a sala
de aula, quais sejam: livros de historia nos quais a historia € contada apenas por meio de
figuras, livros tamanho gigante, livros bilingues ou multilingues, livros de literatura
infantil, livros relacionados a aspectos folcloricos pertencentes a diversas culturas,
proverbios famosos (dispostos em poésteres), livros compostos por diversos capitulos
destinados a leitura em voz alta, livros relacionados a conceitos (contagem, alfabeto,
antébnimos), livros interativos, diversos tipos de revistas e jornais, histérias em
quadrinhos, adivinhacges, charadas, livros de ndo-ficcdo, dicionarios, livros de referéncia
(atlas, enciclopédia), livros com audio ou video ou CD rom e materiais on line.

2. Desenvolvimento das habilidades orais do aluno

Como ja mencionado anteriormente por Cloud et al. (2000), o desenvolvimento da
linguagem oral esta intimamente relacionado com o desenvolvimento da escrita e da
leitura. De acordo com os autores, ao trabalhar a linguagem oral, os professores estdo
auxiliando de maneira significativa o processo de alfabetizacdo. Ainda segundo 0s
autores, a linguagem oral pode ser trabalhada num estagio anterior as atividades de leitura
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e escrita, durante essas atividades e posteriormente a elas. Cloud et al. (2000) salientam a
importancia das atividades anteriores a leitura relacionadas ao vocabulario e aos
conceitos mais significativos presentes no texto, assim como a elaboracao de atividades e
jogos para que os alunos utilizem o vocabulario aprendido.

Os autores enfatizam também a possibilidade de interacdo durante as atividades de
leitura e escrita, como, por exemplo, a sugestdo de palavras ou expressdes mais
apropriadas que o aluno poderia utilizar diferentemente das que estdo sendo utilizadas.

A importéncia das atividades para o desenvolvimento da oralidade anteriores as
atividades de escrita também sdo enfatizadas pelos autores. Cloud et al. (2000)
mencionam as seguintes atividades: trabalhar com conceitos relacionados ao tema;
construir um dicionario dos vocabulos referentes e trabalhar com sinénimos, anténimos,
prefixos e sufixos.

3. Instrucéo culturalmente apropriada

De acordo com Cloud et al. (2000), quando os alunos estdo familiarizados com
contetidos presentes nos textos que estdo lendo, eles compreendem a segunda lingua mais
rapidamente porque séo capazes de fazer previsdes precisas sobre o texto.

Os autores utilizam dois principios para ilustrar o conceito de ensino culturalmente
apropriado, sdo estes: instrucdo baseada no estilo de aprendizagem do aluno e o uso de
materiais culturalmente relevantes.

Segundo Cloud et al. (2000), muito tem sido discutido a respeito das preferéncias
de estilo de aprendizagem culturalmente determinadas por parte dos alunos e as relagfes
com a performance dos mesmos. Sabe-se que cada individuo possui um estilo de
aprendizagem unico. Com base em pesquisas realizadas nessa area, sabe-se também que
os professores podem variar suas estratégias em sala de aula, como por exemplo, a
quantidade de competicOes e de atividades cooperativas presentes em sala de aula, de
modo a beneficiar os alunos que possuem estilos de aprendizagem distintos, que séo
quase sempre reflexos da cultura do grupo que pertencem. Os autores salientam outros
aspectos que também estdo relacionados com a cultura dos alunos, tais como: a
intensidade de participacdo voluntaria e a necessidade de feedback ou diretrizes do
professor. Esses aspectos sdo de extrema importancia, pois definem o comportamento dos
alunos em sala de aula. Cloud et al. (2000) enfatizam que quanto mais os professores
entenderem dessa area, maiores sdao as possibilidades de trabalhar com os alunos temas
relacionados a expectativas culturais e como responder a essas expectativas para que
possam interagir adequadamente em uma grande variedade de contextos educacionais.
De acordo com os autores, essa € uma parte fundamental de conscientizacdo multicultural
e de competéncia bicultural.

Indo mais além, os autores afirmam que o uso de literatura auténtica € essencial
para que os alunos adquiram conhecimentos relativos a cultura. Quando as histdrias sao
relacionadas a cultura dos alunos, as personagens, as situacées € mesmo o cenario estdo
de acordo com as crencas, as regras e as experiéncias dos alunos. Dessa forma, os alunos
se identificam com as historias lidas e essas historias, em contrapartida, podem motivar
os alunos a se expressarem e compartilharem experiéncias por meio da escrita.

Somando-se a isso, 0s autores salientam que os alunos devem ser expostos a novas
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experiéncias e pontos de vista relativos a grupos culturais distintos.

4. Desenvolvimento de habilidades de codificagdo e decodificagdo

De acordo com Cloud et al. (2000) ha diversas habilidades que ao serem ensinadas
aos alunos podem auxilia-los no processo de decodificacdo da lingua, séo elas: analise
fonética, reconhecimento de palavras, anélise do contexto, analise estrutural (utilizacdo
de pistas gramaticais e semanticas como a raiz das palavras, prefixo e sufixo), o uso de
dicas visuais como o0 comprimento da palavra ou o formato e o uso de referéncias, como
pesquisar uma palavra no dicionario.

Em relacdo a codificacdo, os autores salientam que os alunos podem utilizar
diversos recursos, tais como: conhecimento da relagdo som-letra e 0s modelos expostos
na sala de aula ou produzidos por outros, entre outros.

Para os autores, tanto quando a alfabetizacdo acontece na L1 quanto na L2, as
estratégias referentes ao ensino da codificacdo e da decodificacdo devem ser
determinadas de acordo com: o nivel do aluno em relacgéo a internalizacdo dos fonemas e
grafemas da lingua; o estilo de aprendizagem dos alunos e as caracteristicas da lingua.
Segundo Cloud et al. (2000), os professores devem diversificar suas estratégias conforme
a lingua que esta sendo utilizada. No caso de linguas alfabéticas, utilizar o método fénico
pode ser bastante eficiente, porém no caso de linguas ideogréaficas isso nédo seria eficaz.

5. Ensino de estratégias referentes a escrita e a leitura

Cloud et al. (2000) enfatizam que estratégias de leitura variam conforme a lingua
utilizada. Contudo, de modo geral deve-se ensinar aos alunos a identificarem a ideia
principal do texto, assim como detalhes importantes; prever os resultados e antecipar
eventos; identificar a sequéncia da historia; resumir e parafrasear informacdes. E também
importante, de acordo com o0s autores, ensinar os alunos a lerem criticamente por meio de
habilidades como: distin¢cdo do que é fato e do que € opinido, reconhecimento de causa e
efeitos e realizacdo de inferéncias. Em relacdo ao estudo do género literario, devem-se
ensinar os alunos a: reconhecer sentimentos e motivagdes das personagens e identificar o
conflito.

Somando-se a isso, Hudelson (1994) esclarece que trabalhar com o mesmo livro
ou histdria repetidamente pode contribuir para o desenvolvimento de muitas estratégias
de leitura. Por exemplo, em uma primeira leitura pode-se propor que as criangas utilizem
as ilustracGes para fazer previsdes sobre o conteldo da histéria. Ap6s a primeira ou
segunda leitura, o professor pode encorajar as criancas a lerem palavras ou frases da
histéria, enquanto aponta para as mesmas. Pode-se também ao ler a historia, parar em
determinadas partes e pedir para que os alunos completem o sentido da historia com uma
frase ou palavra. Para se trabalhar com o significado, Hudelson (1994) afirma que é
importante fazer com que os alunos pensem em diversas palavras sinénimas que fariam
sentido no contexto da historia. A autora enfatiza que esse tipo de atividade oral pode
também ser realizado como uma atividade de escrita nas quais algumas palavras ou
expressoes sdo retiradas do texto e os alunos devem, entdo, descobrir a palavra ou
expressdo que foi omitida. Ainda de acordo com a autora, 0s professores podem também
cobrir palavras do texto de modo que apenas a letra inicial possa ser vista pelos alunos,
assim eles terdo que utilizar tanto pistas grafo-fonéticas como sintaticas e semanticas
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para pensar sobre qual palavra poderia ser utilizada naquele contexto.

A autora salienta ainda que por meio de leituras constantes de uma mesma histéria,
os professores podem focar em certas caracteristicas textuais, como palavras repetidas,
palavras que comegam com uma letra especifica, sinais de pontuacdo e letra maiuscula.

Outro aspecto importante na opinido de Hudelson (1984) e néo citado por Cloud et
al. (2000) que deve ser levado em consideragéo pelos professores e consequentemente ser
parte integrante do curriculo é a realizacdo de leituras em voz alta para as criangas. De
acordo com a autora é preciso utilizar géneros textuais variados para que assim tenham a
oportunidade de entrar em contato com diferentes padrdes linguisticos, assim como de
desenvolver conhecimento a respeito da literatura de diversas culturas e dessa forma
comecarem a entender que a literatura € um meio de compreender o0 mundo e as relacdes
que os individuos estabelecem com este.

A autora destaca também que a leitura em voz alta para os alunos deve ter como
atividade posterior a oportunidade para que os alunos comentem a experiéncia e
compartilhem suas impressdes com 0s demais alunos.

7. Consideracdes finais

Ser bilingue, biletrado e bicultural € desejavel para alunos que tenham a
oportunidade ou a necessidade de vivenciar mais de uma lingua ou cultura.
Porém, Brisk and Harrington (2000) argumentam que essa € uma tarefa
complexa e que possui diversas variaveis. Aléem das caracteristicas individuais
dos alunos e como essas interagem com 0 ambiente, a postura e conhecimento
dos educadores também desempenham papel fundamental nesse processo. Os
professores envolvidos devem, dentre muitos outros aspectos, entender a
complexidade do biletramento, possuir conhecimentos das culturas em contato e
ter uma atitude positiva em relacéo ao bilinguismo de seus alunos.
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